W codziennosci

Obok wielu czynnikéw,
takich jak nakazy, zakazy,
normy, autorytety, proshy;,
sugestie, niewatpliwie
waznym regulatorem
zachowania w zyciu
codziennym jest umowa.

Agnieszka Olczak

odzienno$¢ definiowana jest rozniel,
w zaleznoSci od dyscypliny nauki oraz
dziedziny zycia. W rozwazaniach dotyczacych
specyfiki codziennoSci dzieci najbardziej przy-
datna wydaje si¢ propozycja B. Smolinskiej-
-Theiss, w ktorej wyeksponowane zostaly cechy
najszerzej przystajace do potrzeb rozwojowych
malego czlowieka zwiazanych z wchodzeniem
do grupy spoleczne;j. Przez codzienno$¢ autor-
ka rozumie przestrzeri spoleczng, w ktorej jed-
nostka stale przebywa i porusza sig>. W prze-
strzeni tej cztowiek czuje si¢ bezpiecznie.
Podobne podejscie spotykamy u M. Szysz-
kowskiej, ktora z pozycji filozofa dodaje
wartoS¢ subiektywnego doSwiadczania prze-
strzeni kulturowej’. Obok wiec przestrzeni
spolecznej codzienno$¢ tworzy takze prze-
strzen aksjologiczna (wtasna i poza-wtasna).

10

W ujeciu socjologicznym codzienno$ci do$é
wyraznie akcentowany jest czas terazniejszy
i przestrzef ,,dotykalna”. Sg to wazne impli-
kacje dla pedagogicznych studiow i analiz
nad doSwiadczaniem $wiata przez dziecko. Je-
go codzienno$¢ jest ,dotykaniem” Swiata
w czasie terazniejszym. Jest subiektywnym do-
$wiadczaniem obiektywnych zjawisk ale takze
subiektywnych zachowan innych ludzi.

Dzieje si¢ to w przestrzeni spolecznej — ro-
dzinnej i pozarodzinne;j, publicznej*. Przestrzen
rodzinna dostarcza dziecku informacji o:

1 Artykut jest skrocona i zmodyfikowana wersja
wystapienia na seminarium na temat Codziennos¢
dziecka zorganizowanym przez prof. dr hab. Danute
Waloszek, ktére odbylo sie 16 maja 2003 roku
w PWSZ w Gorzowie Wielkopolskim.

2 B. Smolifiska-Theiss, Dzieciristwo w matym miescie,
Warszawa 1993, s. 119, por. M. Dziggielewska, Teorie
Zycia codziennego — poszukiwanie znaczen, [w:]| Eduka-
cja a zycie codzienne, red. A. Radziewicz-Winnicki,
Katowice 2002, Wydawnictwo US, tom. 1, s. 31.

3 M. Szyszkowska, Twdrcze niepokoje codziennosci,
Lodz 1985, por. E. Bielska, Fenomenologiczne oraz
funkcjonalistyczne konteksty codziennosci a koncepcja
kreatywnosci jednostki jako postulat edukacyjny w sytu-
acji zmiany spolecznej, [w:] Edukacja a zZycie codzienne,
op. cit., tom 1, s. 69.

4 J. Zwiernik, Rdzne wymiary dziecigcej codziennosci,
[w:] Nowe stulecie dziecku, red. D. Waloszek, Zielo-
na Goéra 2001, Wydawnictwo ODN, s. 161.
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rodzicach — ich zachowaniu, pracy, sposo-

bach komunikowania si¢ z innymi;

rodzefistwie — umiejetnoSciach, zdolno-

Sciach, zainteresowaniach;

domu - co dziecku w nim wolno, a czego

nie, jak si¢ spedza wolny czas, z kim si¢

spotyka rodzina;

krewnych — kim sa, gdzie mieszkaja;

sprawach bytowych rodziny — na co rodzi-

ne sta¢, w jakich warunkach mieszka, jaki
jest stosunek rodziny do pieni¢dzy.

Przestrzen publiczng tworza natomiast:

grupa réwiesnicza — bardzo wazna juz

w 4, 5 1. z. kiedy dziecko otwiera si¢ na ro-

wiesnikow, odkrywa, ze inni moga byc

partnerami w zabawie, ze wspdlna zabawa
moze by¢ ciekawsza, bardziej atrakcyjna;
otoczenie przydomowe — plac zabaw, oko-
lice domu, przedszkola czy szkoly;
przedszkole, a pdzniej szkola — jako budy-
nek i jako wspdlnota ludzi.

Doda¢ trzeba, ze na codzienno$¢ dziecka,
obok wskazanych obszaréw, skiada si¢ takze
przestrzen wirtualna — telewizyjna, kompute-
rowa, internetowa, ktora z zupetnie marginal-
nej jeszcze do niedawna przeistoczyla si¢
w dominujaca. Coraz bardziej zapelnia prze-
strzef rodzinna, a takze coraz szerzej eduka-
cyjna, coraz czeSciej tez zastepuje kontakty
z rodzina (zbyt zapracowana, zajeta), z rowie-
Snikami, ktOrzy przegrywaja w rywalizacji
Z nowa gra czy programem komputerowym.

Im bardziej codzienno$¢ jest zorganizowa-
na przez zréwnowazenie elementéw prze-
strzeni spolecznej i czasu (tu i teraz), tym ta-
twiej dziecku zrozumieé sens zachowan spo-
tecznych i stosowaé je we wtasnych planach
dzialania. Dobrze zorganizowana codzien-
nos¢ pozostawia w umysle dziecka §lady?, kto-
re na dlugo beda stanowily odniesienie
do wszelkich zachowan w otoczeniu. Bedzie
»,wdrukowywala” zachowania pozadane spo-
tecznie, poprawne sposoby porozumiewania
si¢ z ludzmi, bedzie uczyta kultury, tolerancji
i wrazliwoSci.
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Obowigzuje zawarta migdzy nami umowa

Niewatpliwie waznym regulatorem zacho-
wania w zyciu codziennym jest umowa. Jest ona
ustnym lub pisemnym ustaleniem wspolnego
stanowiska, ujgtym w formie zdania oznajmuja-
cego (najczesceiej jest to zdanie twierdzace, rza-
dziej przeczace), obowiazujacym czasowo i po-
rzadkujacym zachowanie grupy i poszczegdl-
nych jej czlonkdw w okreslonych sytuacjach.
Umowa wywodzi si¢ i pozostaje zgodna z ogdl-
nie przyjetymi normami i zasadami, ale odnosi
sie do dziataf tu i teraz i uzalezniona jest dodat-
kowo od kontekstu, w ktérym zostala zawarta.

Codziennie doro$li (zaréwno nauczyciel,
jak i rodzice) zawieraja z dzieckiem wiele
umdw. Ono samo bywa tez inicjatorem zawie-
rania umow z rowiesnikami.

Umowy doroslego z dzieckiem w prze-
strzeni rodzinnej dotycza miedzy innymi:

5 Por. T. Tomaszewski, Slady i wzorce, Warszawa
1984, WSIP, s. 14-15.




Czy pamigtasz o naszej umowie?

podzialu obowigzkéw w domu;

zachowania w rodzinie, w tym tez w obec-

nosci gosci — nieprzeszkadzania innym

w rozmowie, kulturalnego zwracania si¢

do siebie, uzywania zwrotOw grzecznoscio-

wych, sprzatania po sobie;

czasu spedzanego poza domem - z kim,

gdzie i jak dlugo;

sposobow spedzania wolnego czasu —

wspolnych wyj$¢, wyjazdow, wspdlnych

gier i zabaw.

positkéw — co rodzina zje, kto pomoze

w przygotowaniu positku.

W przestrzeni publicznej (przedszkolnej,
szkolnej) zestaw zawieranych uméw wyraznie
si¢ poszerza. Moga one dotyczy¢ bardzo wie-
lu sytuacji. Przyktadowo:

zachowania w sali i innych pomieszcze-

niach — zachowania porzadku, spokoju,

szacunku dla pracy innych;

Dorosli zawierajg z dzieckiem wiele umoéw.
Ono za$ bywa inicjatorem zawierania
umoéw z réwieénikami.

zachowania wzgledem nauczycieli i réwie-
$nikdéw — kultury, uzywania zwrotdw grzecz-
noSciowych, stuchania i rozmawiania;
utrzymywania porzadku w sali, szafkach,
szatni — kazdy sprzata po sobie, kazda za-
bawka ma swoje miejsce;

organizacji miejsca pracy i zabawy — kazdy
samodzielnie przygotowuje sobie miejsce
do pracy i dba o tad po jej zakoniczeniu;
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wyjécia na podworko, na spacer — stucha-
nia polecen nauczyciela, uwaznego prze-
chodzenia przez jezdnig;

zabaw dzieci i wykonywania rdznego typu
zadan (w tym zadan szkolnych).

Poprzez zawierang umowe dziecko uczy sie
funkcjonowania w grupie spotecznej, odkrywa,
Ze inni tez maja prawa jak ono, ze jego potrze-
by nie sa najwazniejsze. Wyzbywa si¢ egocen-
tryzmu, uczac si¢, ze jezeli ja chce co§ powie-
dzie¢, to musze pozwoli¢, by wypowiedzieli si¢
rowniez inni. Poprzez stosowanie umowy do-
rosly uczy dzieci pozadanych zachowan, takich
jak: kompromis, wspoldecydowanie, toleran-
cja, szacunek dla innych, a nade wszystko ak-
tywno$¢ i partycypacja w zyciu wspolnoty.

Dobrze zorganizowana codzienno§¢
w przedszkolu moze wspiera¢ dziecko w har-
monijnym, wielostronnym rozwoju, uczy¢
funkcjonowania spotecznego, aktywnej posta-
wy wobec powierzonych obowiazkéw, rzetel-
nosci w ich wykonywaniu oraz odpowiedzial-
nosci za jako$¢ wlasnej pracy. Stanowi wigc
przygotowanie do optymalnego funkcjonowa-
nia w rzeczywistosci szkolnej, w ktorej dziecko,
juz na starcie, ma szans¢ skutecznego funkcjo-
nowania w grupie réwieSniczej, budowania
pozytywnych kontaktéow z réwieSnikami i na-
uczycielem. Umowa moze wigc by¢ Srodkiem
wspierajacym je w tagodnym wchodzeniu w sy-
tuacje spoleczne i edukacyjne.

Umowa stanowi polaczenie dwu obszaréw
funkcjonowania cztowieka — wolnosci i powin-
nosci. Pomaga w uczeniu si¢ przestrzegania
wlasnych praw i obowiazkéw. Juz w przed-
szkolu nauczyciel wprowadza umowy, uczac
dzieci przestrzegania norm i zasad obowigzu-
jacych w danym spoleczefistwie.

Takie wychowanie przygotowuje dziecko
do skutecznego funkcjonowania w rzeczywi-
stoSci szkolnej. Umowy zawsze s3 oparte
z jednej strony na powinnosci, nakazie, okre-
§lonych wymaganiach — moga mobilizowac
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Codziennie zawieramy ze sobg wiele umow

dziecko do okre§lonego postepowania, opty-
malnego wywiazywania si¢ ze swych obowigz-
kow szkolnych. Zas fakt, ze sa ustalane wspo6l-
nie, zawieraja w sobie rowniez element
wolnosci, swobody i samostanowienia.

Umowa jest wyznaczeniem wyraznych
wskazowek dla zachowania dziecka.

Tak rozumiana umowa jest wyrazem
rownowagi pomiedzy wolnoscia a powinno-
Scig. W edukacji zawsze chodzi o to, by stoso-
wane Srodki niosly SciSle okreSlony zysk edu-
kacyjny — tak tez jest przy zastosowaniu umo-
wy spotecznej jako §rodka wychowania. Dla
nauczyciela beda to pozadane — z wychowaw-
czego punktu widzenia — zachowania dziecka.
Dla dziecka natomiast korzyscig bedzie jasne
usytuowanie go w sytuacji edukacyjnej — be-
dzie regulatorem jego postepowania, ale nie
tylko ograniczajacym jego zachowanie lecz
rOwniez wsparciem go w poznawaniu §wiata
oraz nowych sytuacji spolecznych. Umowa
jest wyznaczeniem wyraznych wskazowek dla
zachowania dziecka, nakreSleniem pola do-
zwolonej swobody i samodzielnoSci i jedno-
cze$nie pola pewnych pozadanych zachowan,
dziatan czy powinnosci.
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Problemem w pracy nauczyciela, zwlaszcza
miodego, jest utrzymanie tadu w sali, dyscypli-
ny, stworzenie optymalnych warunkéw do na-
uki. Nauczyciel, ktoéry nie chce tego czynié
w sposoOb autorytarny, nakazowy, ma do dyspo-
zycji kilka sposobow: prosba, zacheta, mobili-
zacja, stosowanie nagrod, pochwatl. W te kafe-
teri¢ doskonale wpisuje si¢ umowa. £.aczy ona
bowiem obowiazek dziecka z mozliwoScig wy-
kazania si¢ kreatywnoscia. Laczy oczekiwania
nauczyciela z prawem dziecka do samostano-
wienia. I cho¢ nauczyciel nie stosuje budzgcych
strach w uczniu metod nauczania®, mobilizuje
go do okreslonego zachowania, inspiruje
do wysitku i dazenia do jak najlepszego efektu
wlasnej pracy. Umawiajac si¢ z dzieckiem, ze
z wielu propozycji zadafn do wykonania moze
wykonaé przynajmniej dwie oferty, ale za to
wykonac je najlepiej jak potrafi, dowolna tech-
nika, w dogodnym czasie, pamigtajac o tym, ze
z najlepszych prac zrobiona zostanie wystawa
badzZ dziecko zdobedzie pochwale nauczyciela
oraz uznanie kolegoéw i kolezanek — motywu-
jemy je do mozliwie najlepszego wykonania

6 S. Mieszalski, O przymusie i dyscyplinie w klasie
szkolnej, Warszawa 1997, WSIP, s. 85.
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zadania. Wazne jest jednak to, by nauczyciel
dostrzegat nie tylko efekt pracy, ale tez wlozo-
ny w te prace wysitek.

Mozna umdwic si¢ rOwniez, ze po staran-
nym wykonaniu zadania zaproponowanego
przez nauczyciela dzieci beda mogly wybraé
zabawe, ktora lubia, i wspolnie z nauczycie-
lem pobawic si¢ w nig lub zaSpiewaé ulubiona
piosenke. Mozliwa jest tez umowa, ze osoba,
ktora wykona poprawnie i starannie wybrane
zadanie, moze zaproponowac, utozy¢, wybraé
nastepne zadanie dla catej klasy. Uczy to po-
dejmowania decyzji oraz odpowiedzialnosci.

Umowa jest wyznaczeniem wyraznych
wskazowek dla zachowania dziecka,
nakreéleniem pola dozwolonej

swobody i samodzielnosci, a jednoczes$nie
pola pewnych pozadanych zachowan,
dziatan czy powinnosci.

Nauczyciel dobrze znajacy swoja klase wie,
jakie umowy beda motywowaly dzieci do wy-
tezonej, starannej, doktadnej pracy, a jakie
beda traktowane obojetnie, z ktorych nalezy
zrezygnowac.

Strategia pracy opartej na umowie spolecz-
nej wpisuje sie w trwajacy od wielu lat dyskurs
czy klasa szkolna jest grupg spoleczng czy tez opar-
tym na przymusie zbiorem jednostek?’

Umowa ma uczy¢ dziecko funkcjonowania
na dwu wspomnianych obszarach — wolnosci
i powinnosci. Ten drugi, zwiazany z pewnym
przymusem, obowiazkiem, koniecznoScia, nie
musi dominowac w pracy nauczyciela. Wrazliwy
pedagog moze bowiem staraé si¢ rownowazy¢
go z obszarem dzieci¢cej wolnosci. Moze uczyé
rozumnego, twlrczego, krytycznego podejScia
do powierzonych mu obowigzkow.

Nauka podejmowania decyzji, na przyktad
wyboru techniki plastycznej, wyboru dwoch

7 Tamze, s. 95.

zadan z czterech propozycji nauczyciela, musi
is¢ w parze z uczeniem odpowiedzialnoSci
i ponoszenia konsekwencji wlasnych dzialan
i wyboréw. Zaczynajac od elementarnych,
prostych wybor6w w codziennym dzialaniu
dziecka, przygotowujemy je do dokonywania
w przysztoSci wyboroéw trudnych i ztozonych.
W edukacji najmlodszych czesto zapomina-
my, ze tak samo, jak odpowiedzialnoSci, sumien-
nosci, porzadku, kultury musimy uczy¢ dzieci
takze aktywnej postawy wobec probleméw, wol-
nosci, podejmowania samodzielnych decyz;ji.
Umowa godzi te obszary, wpisuje si¢ pomiedzy
wolno$¢ a powinnos¢ cztowieka. W tym bowiem
obszarze funkcjonujemy przez cale zycie.

Umowa jest regulatorem zycia spolecznego,
w tym tez w grupie przedszkolnej i poZniej
szkolnej. Moze porzadkowac wiele sytuacji zy-
cia codziennego, a wspoOlnie ustalony przez
dziecko i dorostego sposob postepowania
w konkretnej sytuacji daje dziecku jasna infor-
macj¢ o tym, czego si¢ od niego oczekuje,
wskaze droge i wyznaczy granice wlasnej ak-
tywnoSci. Pozwala na spokojne ,,przeprowa-
dzanie” dzieci z formy zachowan egocentrycz-
nych, z pelng admiracja jego cech i wartosci
rozwojowych, do zachowan socjocentrycznych.

Umowa zawiera w sobie powinnoSci, wy-
magania, zakazy, ale tylko konieczne i uzasad-
nione. I tym rdzni si¢ od polecen, wymogdw,
rozkazow powszechnie stosowanych w eduka-
cji na kazdym poziomie. Jest wigc Srodkiem
wprowadzania dziecka w §wiat realny, taki ja-
ki jest udziatem dorosltych, w ktérym trzeba
podejmowaé decyzje i ponosi¢ ich konse-
kwencje, gdzie mozna robié, co si¢ chce, ale
w granicach wyznaczonych przez normy
i oczekiwania spoteczne. U
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